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1. Introdugéo

Predomina no pensamento educaciona contemporéneo o entendimento da educacdo como
um processo continuado e permanente. Entretanto, o quadro educaciona brasileiro é ainda
bastante insatisfatorio. O direito a educacdo foi, ao longo dos anos, negado & classes mais
pobres da populacdo brasileira, dando origem a luta por uma educacdo popular, que
também acanga as areas rurais, as mais atingidas pela exclusdo educacional.

Miguel Arroyo (1999), no prefécio ao livro de Rosdi Cadat sobre a pedagogia do
Movimento sem Terra, lembra o discurso  de um governador mineiro dos anos vinte, que ao
enfatizar a importancia da reformulagdo dos curriculos para as cidades mineiras, faa da
educacdo dos (as) trabalhadores (as) do campo, dizendo que “para o cultivo da terra, para
mexer com a enxada e para cuidar do gado, ndo s80 necessarias muitas letras’. Esta faa
reflete muito bem o que tem predominado na politica educaciona brasileira, no que diz
respeito "a educacdo do campo, até hoje relegada a segundo plano, limitando-se a escola, ao
ensino das primeiras letras, "as classes multiseriadas, a0 plangamento "a distancia, ‘'a ma

qualificacdo do professorado, ao alto indice de evasdo, entre outros problemas.

Acompanhando o trabaho desenvolvido pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agraia-INCRA e o Movimento dos Trabahadores Rurais Sem TerraMST, percebe-se
gue a Situagdo € agravante no campo, pois dos trabahadores que conseguiram ser
assentados, a maioria necessita de condigbes basicas sdatisfatOrias para a sobrevivéncia
econdmica, salde, condigdes hidro-sanitérias e educacdo, entre outras, que atuamente

ainda sfo precérias.
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Ao se desenvolverem as atividades do PRONERA?3, a partir de janeiro de 1999, através da
capacitacdo de 63 monitores da alfabetizacdo de jovens e adultos, orientacdo e
acompanhamento das atividades de 4 adunos bolsistas, que atuam no processo de
capacitagdo e escolarizacdo dos monitores (23 ja estdo em sda de aula e os 40 restantes
iniciard em abril de 2000), a real situagdo da educacdo no campo, no Ceara foi ficando
conhecida de todos do grupo. N&o ha dado edtatistico que diga verdadeiramente da
Stuacdo, quando comparado ao vivenciar de perto esta redidade. H4 sdlas de aula que
sequer possuem carteiras ou quadro de giz. As criangas sentam-se no chdo e escrevem com
carvdo. Livros, papel, lapis de cor, sdo objetos de sonho, que & vezes se concretiza, mas
somente na metade do ano. Os jovens e adultos, aluz da “lamparina’, esforcam-se para
acompanhar com bastante dificuldade o que a professora escreve no quadro, e, ha ainda
aqueles que ndo tém boa visdo e carecem de 6culos. Entretanto, esta adversidade da escola,
esconde um movimento “silencioso’”’ desses sujeitos que ai resistem, numa tentativa de

construcdo de saberes novos, preservacado dos vaores e da cultura do povo.

Esta readidade precisa ser desvendada através de estudos que considerem os sujeitos, atores
das descobertas das contradicbes da sua redidade e que os possibilite ganhar voz. Isto
propiciard uma caminhada “por dentro” da escola no campo, em busca de uma escola do

campo, t&o necessaria e urgente.

Dai, a necessidade que sentiu o grupo, de Sistematizar suas observagdes, aprofundar os
estudos, com uma pesquisa, a0 mesmo tempo em que a intervencdo se dava. O grupo se
ampliou e assm também o foco de interesse, que passou a cobrir as primeiras séries da
escola fundamental, além da modalidade de jovens e adultos. Ela se da nos assentamentos

damicro-regido de Fortaleza, assistidos pelo Movimento dos Sem Terra.

Dessa forma, 0 grupo congrega interesses gerais sobre como anda o ensino fundamental no

campo, no que tange ao curriculo, aos saberes que circulam e a formacdo dos seus
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educadores, dém dos interesses especificos das areas de ensino. Tem-se buscado olhar de
forma multidimensiona, porém integrada e interdisciplinar ao tentar responder & nossas
guestbes sobre esta redlidade no sentido de contribuir para a compreenso da identidade do

meio rurd e a especificidade da Educacdo que Ihe deve ser propiciada.

Este trabalho, apresenta uma discussdo tedrica calcada na prética cotidiana da pesquisa-
intervencdo, nas escolas dos assentamentos. Guardamos para outra oportunidade, quando
j& tenhamos concluido a coleta dos dados e feita sua andlise, as revelacfes que o trabaho
tem suscitado. Assim, o primeiro topico faa do cen&io mais amplo no qua se insere a
educacdo tradicionalmente chamada rural®, o segundo, trata da educagd no campo, em
busca de uma educagédo do campo. Por fim, as conclusdes e as referéncias bibliogréficas.

2. O Cenario da Educacdo no Campo

A educacdo no campo deveria ser uma educacdo especifica e diferenciada que gude na
formacdo humana, emancipadora e criativa, assumindo de fato a identidade do meio rural.
Identidade essa que se expresse ndo sO como forma cultura diferenciada, mas
principalmente como gjuda efetiva no contexto especifico, no sentido ndo so da diminacdo
do analfabetismo, da reintegracdo do jovem e do adulto "a escola regular, bem como da

construcdo de um projeto de desenvolvimento que elimine afome eamis&ria

A interagd0 campo-cidade faz parte do desenvolvimento da sociedade brasileira, mas na
redidade ela tem se dado via submiss@o. As agdes concretas visando o desenvolvimento,
s80 sempre pensadas a partir da cidade, ndo incorporando a visdo dagueles que vivem no
campo e, muitas vezes sem uma andlise mais rigorosa da prépria redidade do campo. A

educacdo ndo foge aregra.

Um dos principais problemas ao se estudar a educacdo no meio rural é a escassez de dados
e andlise, especidmente a partir dos anos 70, como aponta Nazareth Wanderley (1977)
destacando o desinteresse pelo tema, como se o "rural” , tivesse perdido toda consisténcia

histérica e social.



E importante citar alguns dos dados que se quedam adormecidos nos anuérios estatisticos.
Os dados do IBGE de 1995 apontam que 32,7% da populac&o do meio rural, que tem acima
de 15 anos, € andfabeta. Segundo o | Censo da Reforma Agraria no Brasl, redizado em
1996, o indice de anafabetismo dos trabahadores assentados alcanca 43% na media
nacional, chegando em aguns Estados até 70%, e a prestacdo de servigos escolares é
prec&ria ou ndo existe. Ha ainda muitas criancas fora da escola, mesmo tendo havido um
aumento nos ultimos cinco anos de 5,9% das matriculas no ensino rural. Embora 0 ensino
fundamental absorva hoje, 36 milhGes de criangcas “0 quadro sicio-educacional continua a
produzir excluidos dos ensinos fundamental e médio, produzindo jovens e adultos sem
escolaridade obrigatoria completa’ (Cury,199:2).

Iguamente importante € destacar algumas informagdes sobre os assentamentos rurais do
Nordeste e mais especificamente os do Estado no Ceard Existem 436 assentamentos
(estaduais, federais e Cédula da Terra), com 21.819 familias numa érea de 745.615 ha, de
acordo com informagdes dos técnicos do INCRA, Ingtituto de Desenvolvimento Agrario no
Ceara - IDACE e Secretéria do Desenvolvimento Rural — SDR.

Assim, essa nova redlidade surgida nos anos 90 toma vulto e exige atencdo dagueles
envolvidos direta ou indiretamente no espaco rural, os Assentamentos Rurais, que segundo
Jara (1998:7), sdo uma complexidade, uma especificidade de integracdo social, um forma
multiforme que incorpora, na mesma figura social, uma conquista coletiva, um pegueno

patrimdnio produtivo diferenciado e, também uma ingtitui¢cio tutelada e burocratizada.

S80 comunidades de agricultores, construidas nos processos de luta pela terra e também de
organizagdes formais, associagfes ou cooperativas, seus instrumentos de negociagdo com o
poder. Eles apresentam um contexto singular, 0 que torna o0 quadro preocupante, como
afirmam Furtado, E. D. e Furtado de Souza, J. R.(1998:60), pois:

* No texto, privilegiou-se utilizar adenominacéo “campo”, embora se faca referénciaao “rural”.



convivem com dois projetos em confronto: de um lado, o Projeto do Governo,
Assentamentos Rurais, oficialmente denominado de Reforma Agraria, de outro, o do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra-MST. Por tras destes, duas
posturas ideoldgicas. a primeira, voltada exclusivamente para a questdo fundiaria,
entendendo o desenvolvimento em termos econdmicos, financeiros, tecnolégicos e
comerciais, e a do MST, propondo mudancas estruturais com base num projeto
socialista, exigindo serem protagonistas de um amplo processo de experimentacéo

social.

N&o é prediso inddir na compreensio do pgpd da educacdo neste contexto tdo complexo e com
um indiice de andfabetiamo e exdusio to devados.

O Plano Nacional de Educagdo, embora ndo apresente dados especificos sobre a exclusio
no meio rura, afirma que os maiores indices das criancas fora da escola estdo concentrados
nos bolsdes de pobreza existentes nas periferias urbanas e nas areas rurais (1997:31).
Apesar disso, quando se pensou nos parametros curriculares deixou-se de lado a
especificidade da zona rural. As politicas publicas tém priorizado a zona urbana, dado que
as escolas no meio rural s80 mais caras e tornamse invidveis. Dai ser importante que se
investigue que tipo de escola publica € oferecida a populagdo do campo, que de modo gera
€ uma escola relegada ao abandono.

E interessante andisar a passagem do livro introdutério que apresenta os Parametros

Curriculares Nacionais do MEC (1997:18), revelando aforma com é tratada a escola rural:
as escolas de maior porte, que atendem em média 669,7 alunos estédo localizadas
majoritariamente nas areas urbanas, 0 que resulta do intenso processo de
urbanizacdo experimentado pelo pais nas Ultimas décadas (...). Na verdade, essas
escolas concentramrse na regido Nordeste (50%), ndo sO em funcdo de suas
caracteristicas socio-econdémicas, mas também devido a auséncia de plangamento
no processo de expansdo da rede fisica.



Essa realidade tem gerado, ao longo dos anos, a situaco de precariedade em que vive a
ecola do campo, seus resultados pedagdgicos insuficientes e altos indices de evasdo
responsaveis em boa parte pelo contingente de pessoas jovens e adultas fora da escola e
ainda um grande contingente de pessoas ndo afabetizadas. Entretanto, um nova realidade
vem emergindo, a sociedade civil vem se organizando e empreendendo esforgos no sentido
de mehorar as condigbes de vida e influir nas politicas e programas governamentais.
Diferentes grupos, os indios, os negros, os trabahadores sem terra, por exemplo, vém
afirmando sua identidade e dignidade ao descobrir, redescobrir e potencidizar seus
conhecimentos e culturas por meio da luta pela escola publica e de modalidades inovadoras

de educagdo em suas proprias areas. Imperativo humano de superar ainjustica e pobreza.

Apesar de dgumas experiéncias ja estarem acontecendo e dando certo em aguns Estados
do Brasil, a exemplo das escolas itinerantes dos assentamentos, das escolas de formacéo de
magistério e de formacdo de técnicos agricolas sob responsabilidade do MST, das escolas
em assentamentos para Jovens e Adultos através do PRONERA, dos cursos de formacdo
em Nivel Superior em Pedagogia, como o que esti acontecendo em UNIJUI-Rio Grande do
Sul, do Curso de Formagdo de Professores na Universidade Federa da Paraiba, muito ainda
ha de se fazer, pois 0 atendimento sb alcanca uma pequena parte desta populacdo. Como
dizem Furtado e Jesus (1998: 4):

Frente a esta realidade e & exigéncias do mercado agricola cada vez mais
tecnificado e globalizado, tornamse absolutamente inaceitaveis estes indices de
analfabetismo e urgente um plangamento da educacdo fundamental que contemple
as especificidades do campo e uma politica publica de educacéo de jovens e adultos
gue viabilize a inclusdo dos trabalhadores, numa abordagem que sga mais

pertinente a da Educacdo Popular.

3. Contextualizando a Educacdo no campo, em busca de uma Educagdo do Campo
Para iniciar esta discussdo sobre a escola ho campo, tome-se como exemplo 0 que ocorre na
Educacéo de jovens e adultos, que desde Paulo Freire, trabaha calcada nos principios da

Educacéo Popular. Os materiais de leitura disponiveis no meio rural, so de uma ordem



diferente, mas nd menos importantes ou de qualidade inferior que a dos centros urbanos,
além disso ha a presenca maior da oraidade, expressa de maneiras variadas no cotidiano do
homem do campo (relatos orais, cantorias, o 'corde’, os 'causos, as cantigas, as
manifestagdes culturais, entre outras). Tanto 0 universo de materiais escritos disponiveis no
meio quanto 0 uso cotidiano de manifestagbes calcadas na oraidade, devem servir como
subsidios para a prética afabetizadora. Compreender os modos pelos quais os jovens e
adultos relacionam-se com estes objetos é fundamental para se tentar estabelecer uma
didética que se aproxime 0 maximo possivel do processo de apreensdo da lecto-escrita

desses sujeitos que também tém o direito de ser cidadaos.

Entende-se que a sdletividade que ainda ocorre, gera necessidades ideolégicas e materiais
que, no seio da luta por uma educacdo para todos, faz com que os sujeitos atribuam
dimensdes e caracteristicas que diferenciam a educacdo popular das visdes liberais da
educacdo. Nesta Ultima, a norma da leitura e da escrita e a transmissdo de contelidos nos
processos de afabetizacdo impSem mecanismos contra a nogdo de cultura como uma esfera
publica, na qual os principios fundamentais e as préticas da democracia sdo aprendidos em
meio a lutas, diferencas e didogo. A educacdo popular se identifica por se concretizar
através da pratica social do povo e ndo pela transmissdo de conhecimentos, por possuir uma
dimensdo coletiva porque s30 grupos, comunidades, categorias e outras formas
associativas que buscam juntos a sua participacdo na sociedade, dém do que ela é

globalizante, totalizadora e traz em seus pressupostos a idéia de um projeto socio-politico.

A busca dessa identidade social e politica pressupde a necessidade de uma educagdo
publica para os povos do campo. Este € um dos principais objetivos educacionais quando
se propde a implantacdo e implementacdo de escolas nos assentamentos. Isto tem sido
objeto de luta por parte dos trabalhadores rurais. a luta pela conquista da escola, para que se
apropriem dos conhecimentos que lhes permitirdo ter acesso & novas tecnologias e disputar
a hegemonia da sociedade. Este aspecto tem instigado a um questionamento constante

sobre a prépriaescola.



Situando a escola neste espaco de riqueza cultural e de pobreza tecnolégica, verificase a
auséncia de uma formagdo politica necessaria ao exercicio consciente e integrador das
possibilidades de uma geracdo, que nela deposita responsabilidades e desgjos ndo atingidos
historicamente pelos pais, em diregdo a uma nova ordem institucional e democrética do
saber-poder.

Neste percurso, reafirma-se que a escola sediada nos assentamentos rurais representa
nesta relacdo de poder a possbilidade rea-oficia para o enfrentamento das demandas
cientifico-tecnolégica e politica emergentes dos espagos produtivos que o auno encontra
fora dela. Esta Optica redefine vaores e saberes, muitas vezes aprisionados pelos saberes
de formacdo dos professores, os quais ndo chegam ao nivel instituciona da sda-de-aula,
por serem delimitados pelos livros didéticos e grades curriculares, que descaracterizam os
saberes emergentes das experiéncias e do cotidiano das préticas sociais ho tempo e no
espaco da visdo modernista. Uma concepcdo em que os saberes sdo ingtituidos pela seriacdo
ou ciclos e reeditados historicamente, no movimento contr&rio a dindmica apresentada por
outros meios e formas de comunicagdo presentes no cotidiano rura, onde a escola passa a

ser vista como espago formativo.

Nesta dimensdo, a escola incorpora ao territério curricular - a ciéncia, a tecnologia e a
informacdo, como possibilidades para o enfrentamento das especididades e temporaidades
especificas na vida cotidiana, ainda regida pelos parametros dos movimentos sociais. Nesta
projecdo, a escola reconstri 0 seu dominio politico, hga vista que cria espagos
disciplinares inteligentes deixando @ margem outros saberes concebidos como 0pacos,
porque alienantes e sem significados, selecionados a partir de dindmicas diferentes, fora da
esfera da cotidianidade e marcados pelo poder oficia. A posse dos saberes cientificos adtera
0 ritmo da reproducdo escolar, marcas da tradicBo pedaglgica, e cria novos espagos
culturais de acesso a outros meios de producdo, onde os atores sociais participam como

membros datransformagéo, conscientes de seus riscos e lucros.

Tratarse de uma nova postura analitica como indicio de ruptura , interpretada no cerne da

escola rurd como uma agdo inovadora, organizada a partir das possibilidades de atuacéo



dos professores, ou sga uma ordenagcdo cultura exercida nos limites do espago
pedagogico a partir da acdo de atores locais e da participagdo popular, que espera vigilante
a ocasido e a posshilidade de se manifestar, imprimindo outra racionalidade aos saberes a

serem ingtituidos na perspectiva de desenvol vimento.

Esta tendéncia busca o fortalecimento da cultura e dos valores das comunidades, marcadas
historicamente pelo movimento impregnado de uma vida de retirante,
(...) louco por ser moderno e civilizado de um Brasil em edificagdo. (...) iniciativas e
vivéncias socio-culturais de um povo empobrecido e volatizado pela lel do latifandio,
por imposicdo da indUstria da seca e da busca da sobrevivéncia junto aos espacos
socio-econdmicos de diversas regides do Pais, onde as promessas de trabalho se
mostraram mais significativas e prenhes de capital e salario ( Cavacante, 1995:4).

Sob essa Optica, a escola passa a ser pensada como 0 espaco da possibilidade de
reconstrucdo socia e cultural, como esperanca concreta de que 0 acesso a esta instituicéo
oficial venha ensgar uma educacdo que possa favorecer a liberdade interpretada no meio
rura como insercdo socio-profissona de seus filhos, um saber-cultura, representando um
ato de emancipacdo, concretizando um afastamento real de suas origem camponesas, sem
perder de vista o elo com identidades constituidas e construidas historicamente no cotidiano
familiar, nas lutas dos movimentos sociais, no trabalho e na escola. Trata-se de equilibrar as
exigéncias de uma formagdo de cardter universal, associada & peculiaridades regionais da
culturalocal.

Asim, (...)desnaturalizar e historicizar o curriculo existente € um passo importante na
tarefa politica de estabelecer objetivos alternativos e arranjos curriculares que sgjam

transgressivos da ordem curricular existente (Moreira& Silva,1994:31).

Segundo Moreira (1995), as  profundas transformagBes nos processos produtivos
caracterizadas pela terceira onda de uma revolucdo industrial-tecnoldgica e de novos modos
de gestdo da produgdo, inspirada numa globalizacd da economia, vém assegurando
completa liberdade de acdo do capital. Nesta relagdo, o ideario neoliberal tenta difundir a



crenca de que o setor publico é o responsavel pela crise e pela ineficiéncia vigente e que,
por outro lado, 0 mercado e o setor privado apontam para a eficiéncia, qualidade,

produtividade, equidade (idem: 96).

Reorganizando esta discuss8o no cen&io da educacdo rural, esta pressupde idéias
flutuantes que  oscilam entre  discursos oficiais, impondo parametros comuns,
desconsiderando a diversidade cultural; como se viu, 0 estabelecimento da unidade na
diversidade.

Eis 0 contexto analitico que permite interrogar sobre as possibilidades reais e reconstrucéo
de um universo cultural, trazendo a discussdo as relagbes sociais e histéricas que
constroem nossas presentes categorias de divisao e exclusdo socidl.

Portanto, a discussdo curricular articulada pela Optica do espaco rural, recoloca a questdo
agraria e a escolarizacd como aspectos vinculados & lutas travadas pelos movimentos
populares, diante da crise instalada pela sociedade capitalista, onde se registra 0 ndo acesso
a terra como propriedade e uma escolarizagdo como saber-poder, onde se perpetuam o
discurso da ordem diante dos conflitos e desafios, que requerem  tanto uma formacéo

critica, quanto ensinamentos cientificos necessarios ao exercicio da cidadania.

Esta dimensdo indica a construcdo de principios para a transformacéo, a serem assumidos
pelos sujeitos no campo, onde a questdo agraria passa a ser interpretada como da classe
trabalhadora, presente em todos os espacos educativos-produtivos, redefinindo um cenério
de luta pela terra, via reforma agréria, onde também emerge a luta por uma educacdo em
seu conceito mais amplo, que extrapole a esfera da escola publica e avance em direcdo aos
movimentos emergentes do cotidiano ndo representado pelo curriculo oficial; um conteldo-
cotidiano que ndo faz parte da histéria curricular, e assm sendo, nd considerado como
data comemorativa, mas que de fato representa e simboliza a resisténcia e a luta por causas

ociais.
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Como se vé sdo anuncios que desafiam educadores criticos diante da urgéncia de
construgbes  coletivas que promovam justica curricular quanto a distribuicdo das
oportunidades educacionais. Nestas condicles de existéncia, estas devem possibilitar &
criancas e jovens a continuar na luta pelos seus direitos de cidadania, o que implica o
direito a propriedade (terra para viver) e a escola (que dé condi¢Bes para assumir desafios

cadavez mais amplos na sociedade).

Nesta perspectiva, Cadart (1995:223), faz um breve comentario sobre esta escolarizagéo:
Certamente ndo serdo as degradadas e alienadas escolas publicas que predominam em
Nosso pais ,e especialmente no meio rural, que conseguirdo fazer frente as necessidades de

educacéo destes novos sujeitos sociais que a luta pela reforma agréaria vem forjando.

Delineilam-se, assm, novas bases de producéo e exploracdo, alterando significativamente o
ritmo da vida no campo, cuja producdo passa a ser controlada pelos padrées de qualidade

dos produtos, norteada pel as regras estabel ecidas pelo tempo da moderni zaco.

Edta crise, ocorrida no embalo e fluxo das migragles, reflete mecanismos impostos pela
sociedade capitdista e equivale também & crise do modo de organizagdo do trabaho. Isto
vem ocorrendo pela intendficacdo de leituras diferenciadas manifestas pela classe
trabalhadora rural envolvida e dividida pela producdo, ou sga por olhares manifestos nas
representacdes sobre este novo cotidiano, pelo homem do campo, que oscila entre o desejo
da mudanca e a resisténcia, em defesa da necessidade de sobrevivéncia, smbolizada pelo
discurso da sustentabilidade .

Apesar deste movimento que oscila entre a expulsdo e o confinamento do homem do
campo, anda persistem as brincadeiras populares, 0s jogos e as manifestagbes Iudicas
(bandeira, macaca, quadrilhas, forrds), que traduzem uma identidade com a cultura popular

gue ndo pode ser descartada nadindmicacurricular.

Caso a escola se omita e continue a margem das discussdes do cotidiano vivido pelas

criangas trabalhadoras, torna-se mais dificil a emergéncia de resisténcias conscientes e
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organizadas, aumentando as possibilidades de controle, tornando-os menos auténomas e
menos competitivas para a disputa no mercado. Assm, a eficiéncia e a produtividade
ultrapassam a esfera do dominio e das condigdes de producdo - antes estabelecida e
controlada pelo Estado, através da oferta de sementes aos pequenos produtores, que,
desarmados de informagdes cientificas e tecnologicas e sem financiamento, pdem em  risco
todo o investimento instruido pela tradicio e onde os ensnamentos da escola ndo
conseguiram penetrar. Estes, quando introduzidos nos espacos educativo - produtivos  por
outros meios de comunicagdo, tais como rédio, televisdo, folhetos e raros informes técnicos
cedidos por esta “cientificidade’, representam o discurso da fragmentagdo, cheio de
segredos e termos ingtituidos e distribuidos em pegquenas doses e fora do ritmo das
necessidades da classe trabalhadora. Estas sGo propostas nos limites da manutencdo da
dependéncia, carregado pelo discurso acentuado da transferéncia de tecnologias e que por
se destinarem a0 homem do campo, sdo imediatamente rotuladas como dternativas
destituidas dos elementos  estruturantes, necess&rios a superacdo dos problemas em sua
totalidade. Este tipo de andlise introduziu a discussdo curricular, o poder da linguagem da
cientificidade e sua popularizagdo, o que tornou possivel a iniciagdo de uma leitura critica
acerca dos saberes oficiais no cotidiano escolar.

De que lado est4 a escola e, nesta, qual a tendéncia curricular como espaco de construgdo
historica e critica?

Centremos agora essa discussdo nas possibilidades dos saberes embutidos nas formas de
sociabilidades exercidas pelos atores sociais junto aos espagos produtivos-educativos e nas
relagBes cotidianas no campo, fora da escola, configurados nos espagos rurals organizados e
urbanizados pelo desenvolvimento, incorporando a dimensio de “curriculo em uso” °, em
gue o saber popular passa a ser trabalhado como conteidos significativos diante dos saberes

oficializados pela culturadominante, via escolarizagéo.

° A expressio curriculo_em uso é abordada agui como mediagBes curriculares exercidas nos espacos
produtivos, ou sgja: os movimentos dos saberes nas relagdes cotidianas dentro eforadaescola.
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Neste contexto, sd0 repostos os discursos e as formas de expressdo popular de aunos
escolarizados, submetidos ainfluéncia de outros saberes elaborados nas préticas sociais no
campo - como auxiliares da agricultura familiar, tendo em vista poder atribuir significados
aos polos da mediacdo da cultura e, assm, para poder argumentar com Giroux e Simon
(1994:118), sobre questdes do tipo:
(...) 0 que deveriamos fazer para evitar que os alunos que vivem fora das praticas
dominantes se sintam excluidos, relegados a condicdo de “outros’, quando estamos
levando a s&rio justamente o conhecimento organizado nos termos de suas vidas
diarias? Além disso, como enfrentar formas de resisténcias dos alunos ao que eles
percebem como invasdo, pelo discurso oficial da escola, da esfera privada e extra

escolar de suasvidas ?

N&o se deve perder de vista as questdes de poder e da palitica, que indicam a necessidade
de preservagdo dos ideais de uma sociedade mais justa, onde a escola e, consequentemente,
0 curriculo passam a ser analisados como uma arena politica-cultural; onde experiéncias e
subjetividades sdo contestadas e produzidas, tornando-se um poderoso instrumento a favor
da transformagéo das condigBes de dominagdo e opressdo ocorridas nos espacos produtivos
- mundo vivido, indicando assm possibilidades para a cultura popular vir a ser incorporada
no processo de escolarizagdo, ndo como integrante apenas de um roteiro de contetidos,
mas como um saber autdbnomo, reflexivo, critico e que fundamente um curriculo
emancipador. Nesta perspectiva, o sentido da emancipacdo recupera a dimensdo socio-
cultural da escolarizagdo, favorecendo as mediacbes entre a cultura popular e a
escolarizada, nascidas das interacOes entre os atores sociais e 0 curriculo em uso, através
do qual se organizam identidades e possbilidades culturais passiveis de inser¢do no
curriculo oficid. Assm, reafirma-se a concepcdo de curriculo apresentada por Moreira e

Silva (1994: 7-8) os quais anunciam que
O Curriculo ndo é um demento neutro de transmissao desinteressada do conhecimento

social . O curriculo estd implicado em relagbes de poder (...) produz identidades

individuais e sociais particulares (...) ndo € um elemento transcendente e a temporal - ele
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tem uma histéria ,vinculada a formas especificas e contingentes de organizacdo da

sociedade e da educacao.

Dessa forma, 0 problema central € retomado a partir do contexto atual de globalizacdo
associada a0 discurso neoliberd, que debate as formas e estruturas da producdo e
transformag@o do saber e das politicas publicas que, por sua vez, regulam as operacles e
atos educativos-produtivos da escola/comunidade, articuladas pela ideologia da eficiéncia e
da produtividade (qualidade técnica), como se ndo existissem outros processogmeios de
qualificacdo. Esse contexto favorece a emergéncia de politicas educacionais de controle do
tipo - curriculos nacionais, que ignoram as diversdades sicio-culturais presentes nos
espacos urbano-rurais, prevalecendo o ponto-de-vista mercadolégico da cultura, impondo
unificacdo curricular, determinada pelas idéias de ordem, progresso e desenvolvimento
cientifico-tecnoldgicos, transcritos no ritmo da modernidade e para onde se anuncia um

novo pragmeatismo - do aprender a aprender- fazendo.

Diante desta abordagem, considera-se importante revelar o0 mito criado pelo
neoconservadorismo, presente nos discursos de equidade como elemento de gestdo de uma
escola democrética e cidadd, carregada de uma visdo liberal de iguadade. Esta discusséo
esta apoiada nos tedricos criticos Giroux & Simon (1994), Apple (1994) e McLaren (1997),
0s quais aertam sobre 0 pensamento educacional conservador que estava dormindo e que
agora desperta como modelo inquestiondvel pelas estruturas de poder, reforgando o mito da
privacdo cultural diante dajustica socid.

Nesse contexto, reafirma-se a urgéncia de rever o projeto politico e pedagogico da escola
no campo, para a educacdo das criangas e para formacdo permanente de jovens e adultos
revalorizada enquanto instrumento de afirmacdo das identidades socioculturais das
populagdes, difusdo de valores éticos de justica e solidariedade, superacdo de preconceitos,
promogdo de direitos humanos, formacdo para 0 exercicio da cidadania, incentivo a
participagdo democrética, ao controle cidad@ sobre governos e do desenvolvimento local.
Configura-se um novo marco conceitual, que valoriza processos de aprendizagem formais e

informais, escolares e extra escolares, 0 que requer antes de tudo, investigagdo, registro e
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sstematizacdo dos saberes tradicionais e estilos de aprendizagens peculiares aos grupos

populares.

4. Conclusdo ...

Foi portanto, CAMINHANDO *“ por dentro’ DA ESCOLA NO CAMPO, em busca de
uma ESCOLA DO CAMPO que asseguramos um debate mais amplo sobre a educagéo
enderecada "as areas de assentamentos. Um debate presente nos movimentos sociais no
campo e ausente nos espacos universit&rios apesar de anunciarem referéncias para leitura
de “um novo mundo rural” que desconsidera “ a educagdo e os assentados como produtores
de saberes... sem voz e vez’ , negando assm as condigdes reals e necess&rias para 0
eclarecimento histérico e de suas possibilidades diante do contexto da sustentabilidade.
Eis as razbes de buscarmos uma releitura do espago rural — cotidiano produtivo-educativo,
para descobrirmos a redlidade da “educagdo no campo”’, como formalprotesto de erguer
uma acdo politica-cultural comprometida com “um novo projeto politico-pedagdgico”,
desoficidizando, politicas publicas que restringem o fortalecimento e expansdo da
educacdo fundamental no campo. Portanto, uma acdo educativa e politica que torna rea a
“educagdo do campo’, que a transforma “em meio fundamental para se acancar uma
melhor qualidade de vida, de cidadania plena e uma maior participacdo nos processos

produtivos', assim como, contribuir para o desenvolvimento local e sustentavel.

Nesse sentido, as indtituicbes que desenvolvem programas e projetos no campo, necessitam
estar atentas e serem chamadas a uma complementaridade de agles (entre poderes publicos)
entre s, e, sob o regime de colaboracdo, exercerem uma acdo mais ampla e integrada. 1sto
porque as nhovas competéncias exigidas pela transformacdo da base econbmica da

sociedade, requerem cada vez mais 0 acesso ao saber.

Nessa diregdo acendemos a lamparina, redefinindo o conceito de educagdo de jovens e
adultos e todo o ensino fundamenta no campo, no sentido de garantir: processos de
formagdo de sujeitos sociais para a construcdo de uma cultura democrética e processos de
formagdo ético-politica que respondam criticamente & demandas de uma redidade em

continua mudanca e possamos faar de uma educacéo do campo.
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